Etape usvajanja jezika

Razvoj jezika moze se podeliti na nekoliko etapa, kroz koje vecéina dece prolazi istim

redosledom.

Prelingvalna faza

Obuhvata period do pojave prve reci tj. do kraja prve godine. Termin prelingvalni moze biti
uzrok nesporazuma, jer ¢ak i ako dete u tom periodu ne proizvodi prepoznatljive iskaze, ono reaguje na
jezik, verovatno na intonacione obrasce i zvuke specificne za jezik. Ono pokazuje afinitet prema
ljudskom govoru u odnosu na druge zvuke iz okruzenja i ima kapacitet da imitira facijalnu ekspresiju,
Sto ga priprema za socijalnu bazu komunikacionog razvoja.

Zvuci koje dete proizvodi u prva dva meseca zivota (izuzimajuéi kasljanje, Stucanje, zevanje)
vezani su za emocionalna stanja (neprijatnost, zadovoljstvo, uzbudenje). Razli¢itost ovih glasova nije
vezana za svest 1 nameru, ve¢ je izazvana raznovrsno$c¢u fizioloskih promena koje prati. Plakanje je
instiktivna komunikacija, sli¢nija zivotinjskom sistemu dozivanja nego pravom jeziku, Sto se dokazuje i
time da su poruke koje se prenose plakanjem zajedniCke za sve jezike. Plakanje moze imati ulogu u
jacanju pluca i glasnih zica, ali se ne moze smatrati delom pravog razvoja govora. Plac postepeno
postaje raznovrsniji i roditelji ga razlikuju kao izraz razli¢itih detinjih zahteva i potreba.

Gukanje se javlja oko 6. nedelje. Zvuci koje dete ispusta sli¢ni su vokalima, ali ispitivanja
spektrogramom su pokazala da se ovi zvuci prili¢no razlikuju od vokala koje proizvode odrasli. Izgleda
da je gukanje univerzalno; smatra se da gukanje predstavlja vokalni ekvivalent mahanja rukama i
nogama, koji sluze jacanju muskulature, 1 da verovatno pomaze u sticanju kontrole nad govornom
aparatom. Dete uocava vezu izmedu sopstvenog glasa i sluha, povezujuci slusne stimuluse iz okoline sa
sopstvenim nedefinisanim pokusajima oblikovanja glasova, te iz mase govornih podsticaja izdvaja one,

Postepeno, gukanje biva proSarano zvucima konsonantnog tipa. Oko 6. meseca pocinje faza
brbljanja (babling). Dete poCinje da izgovara zajedno vokale i suglasnike, najpre kao jedan slog, a
kasnije ih povezuje. U narednim mesecima, posebno s pojavom zuba, povecava se obim i sloZzenost
ovih zvukova, koje dete koristi u interakciji s roditeljima, ali 1 samo da bi se zabavilo. U ovom periodu
dete postaje svesnije vrednosti vokalizacijie kao sredstva uticaja na drugog i ona pocinje da se razlikuje
kada je dete samo od vokalizacije u prisustvu drugih. Babling je prvi zametak socijalne komunikacje iz
koga ¢e se razviti jezik - za razliku od gukanja koje ima fizioloSku osnovu, babling ima drusStvenu.

Ipak, za razliku od govora on nema izgradenu fonolosku strukturu, leksiku, gramatiku i sintaksu, kao ni



govorno-jeziiCku strukturu znacenja, ve¢ samo ritam, melodiju, diskontinuitet i kontinuitet glasova.
Konsonanti se najces¢e grade usnama i zubima, tako da te sekvence zvuce kao "mama", "baba",... 1
roditelji Cesto pogresno tumace da ove sekvence oznaCavaju njih; takve Zelje su i dovele do toga da
decje re¢i koje oznacavaju roditelje ("mama", "tata"), zvuce slicno Sirom sveta. Dete ubrzo uci da
izgovaranje "mama" trenutno privlaci paznju, te cesce koristi ovu glasovnu kombinaciju u znacenju
"gladan sam", nego da oznaci roditelja. Tokom ovog perioda dete uziva u eksperimentisanju pokretima
usta i zuba. Spolja gledano, ono proizvodi mnostvo egzoti¢nih glasova, pa su raniji istrazivaci
zakljucivali da deca ovog uzrasta imaju prirodnu sposobnost da izgovore sve moguce govorne zvuke.
Kasnija istrazivanja su pokazala da raznolikost zvukova koji se koriste pri brbljanju nije tako velika, ali
da posto dete jos nema punu kontrolu nad vokalnim organima, zvuci Cesto ne liCe na one koje
produkuju odrasli, $to ih ¢ini neobi¢nim neuvezbanom posmatracu. Bez obzira na to koje je od ova dva
tumacenja istinito, ¢injenica je da deca proizvode Sirok spektar glasova, a potom ga redukuju na
glasove koje ¢uju u svojoj okolini.

Istovremeno sa brbljanjem, na uzrastu od 8-9 meseci deca pocinju da imitiraju intonacione
obrasce, proizvode¢i nizove zvukova, koji kod roditelja stvaraju utisak da deca govore, ali oni ne
uspevaju da ih razumeju. Deca pokuSavaju da imitiraju konverzaciju, koja za posledicu ima obilje
nerazumljivih zvukova. Majke Cesto primecuju intonaciju "pitanja", sa podizanjem tona na kraju
recenice, §to moze biti posledica de¢je imitacije pitanja kojima im se obracaju odrasli. Oko 9-10.
meseca vecina dece pocinje da proizvodi "zvuke slicne recima" (kanonicko brbljanje), koje koriste na
relativno konzistentan nacin u odredenom kontekstu. Fonoloski razvoj ima znacajan uticaj na prve reci
koje deca pokusavaju da proizvedu - deca ¢e izbegavati reCi koje ne mogu da izgovore, a prihvatace
nove reci ¢im razviju fonoloski obrazac za njih.

Ne postoji potpuno slaganje o ulozi bablinga u kasnijem razvoju govora, dok neki istrazivaci
tvrde da nema znacajnije veze izmedu glasova bablinga i kasnijih govornih glasova, drugi smatraju da
je babling direktan prethodnik kasnijeg fonoloskog razvoja i navode dokaze da se na osnovu sekvenci
bablinga mogu predvideti foneticke sekvence koje ¢e se koristiti u prvim re¢ima. Medutim, mnogi
glasovi koji se javljaju u govoru nisu nikada bili prisutni u bablingu, a izvesni glasovi koji se koriste u
bablingu ne mogu se proizvesti u prvim re¢ima, na primer glasovi » i / su ¢esti u bablingu, a njima deca
ovladavaju mnogo kasnije nakon $to su pocela da govore. Klark i Klark (Clark i Clark, 1977) tvrde da
je babling neophodna vezba za sticanje artikulatorne kontrole nad govornim organima, ali se ne moze
ocekivati direktna veza izmedu specificnih glasova koji se produkuju bablingom i onih koji se javljaju

kasnije.



Lingvalna faza

Izmedu prve godine i 18. meseca, javlja se stadijum jedne reci, gde se najcesce radi o iskazima
od jedne morfeme. Ove re¢i imaju Sirok opseg znacenja (imenovanje, radnje, Zelje, negacije, pitanja i
zamenice) . Deca i dalje brbljaju, ali se brbljanje postepeno smanjuje i do prve produkcije reci obi¢no
dolazi izmedu 11. i 13. meseca. One se usvajaju imitacijom i echolalijom: obicno se pocinje
produkcijom onomatopejskih glasova u ritualnoj igri, ili se polazi od upornog koris¢enja odredenog
zvuka kada se zahteva neki predmet ili aktivnost. Ove "ritualizovane re¢i" se u 12-13. mesecu kod
vecine dece pretvaraju u pravo imenovanje predmeta, ali su reci i dalje ograni¢ene po obimu i nisu
stabilne sve dok se ne uspostavi repertoar od 10 reci koje dete stalno reprodukuje. Od tada se dodaju
nove stabilne reci, sve dok dete ne razvije rec¢nik od oko 50-75 rec¢i. Ovo je znacajan trenutak u razvoju
govora, posto koindicira sa "vokabulatornom provalom", tj. ubrzavanjem stope kojom se uce nove reci.

Postoji vise gledista o tome kakvo je znacenje ovih re¢i. Najpre da dete jednostavno imenuje
objekte pokazujuci da zna njihova imena, vrseci pri tome prekomernu generalizaciju. Medutim, mnogi
istrazivaci smatraju da je ovakvo objaSnjenje previse simplifikovano. Vigotski smatra (1962) da ova
prekomerna generalizacija nastaje zbog toga Sto dete fokusira paznju na jedan aspekt objekta - na
primer, kada dete kaze "kva" da bi oznacilo patku, mleko, nov¢i¢ i oko pliSanog medveda. To bi po
ovom tumacenju moglo da znaci da je dete najpre videlo patku na jezeru, zatim je dete u znacenje reci
inkorporiralo jezero kao tecnost i generalizovalo re¢ "kva" na mleko. Medutim, patka nije zaboravljena,
zato se sa "kva" oznaCava i nov¢i¢ sa slikom orla. Zatim zadrzavajuéi nov¢i¢ u mislima, dete primenje
"kva" na bilo koji objekat koji mu je slican, kao §to je oko pliSanog medveda. Vigotski ovaj fenomen
naziva "lanc¢ani kompleks".

Navode se i stavovi da dete na ovom stadijumu ne vezba samo imenovanje objekata, ve¢ da se
radi o upotrebi holofraze, jedne reci koja ima znacenje cele recenice. Ove re€i izrazavaju razumevanje
gramatickih odnosa koje dete jo$ nije u stanju da izrazi, tako da se moze re¢i da su rec¢i u ovom periodu
zameci buducéih recenica.

Neki autori tvrde da se znacenje reci u ovom periodu menja u odnosu na uzrast deteta. Tako ce,
na primer, na uzrastu od 16 meseci dete jednostavno imenovati objekte, dok ve¢ sa 19 meseci ista re¢
moze ukazivati na relaciju s objektom ili relaciju medu objektima. Ovaj period je znaCajan, jer nam
ukazuje na detetovu konceptualnu reprezentaciju iskustva. Ej¢ison (1995) ukazuje da treba biti oprezan
pri tumacenju znacenja ovih reci, jer one pored ostalog mogu biti odredene i temperamentom deteta.
Tako neko neko dete imenuje predmete, dok drugo koristi re¢ da privuce paznju odraslih. Ove prve reci

mogu biti 1 deo ritualne igre - mnogi roditelji zajedno s detetom prelistavaju slikovnice i imenuju slike i



dete moze pratiti zvukom slike koje vidi, a da pri tome jo$ uvek ne zna da je odredeni predmet kruznog
oblika lopta.

Medutim, treba imati u vidu da ne postoji jednoobraznost kada je ovaj period razvoja govora u
pitanju. Neka deca naglo ulaze u ovaj stadijum, kod druge se Cini da znaju da stvari imaju imena i pre
nego Sto su izgovorili i jednu re¢, a zabelezeno je da se kod neke dece ovaj stadijum ni ne javlja.
Navodi se primer zajednice crnaca u Pensilvaniji, ¢iji model ponasanja ne uklju¢uje komunikaciju
usmerenu prema deci, tako da roditelji ne pokuSavaju da interpetiraju decje brbljanje. Ova deca
najcesce pocinju da govore usvajajuci cele fraze i upotrebljavajuci ih u Sirokom spektru intonacija i
znacenja.

Na stadijumu dve re¢i (od 1 godine i 8 meseci do 2 godine i 3 meseca) deca pocinju da koriste
iskaze poput: "Vidi pas", "Daj tata", "Ne mleko",.. lako ovaj oblik iskaza postaje najCes¢i, deca
nastavljaju da koriste i obrazac jedne reci, a povremeno prave i iskaze koji se sastoje od nekoliko reci
(ili morfema). U pocetku ove konstrukcije mogu biti nepromenljive 1 dete ih moZze koristiti kao
pojedinac¢ne reci, ne shvatajuci da koristi viSe od jedne reci, zatim se koriS¢enje iskaza od dve reci
naglo razvija. Pored funkcija koje su postojale na stadijumu jedne reci (npr. da trazi pomo¢ ili privuce
paznju), novoosvojena vestina kombinovanja re¢i omogucéava detetu izrazavanje novih i razli¢itih
odnosa. Razumevanje govora na ovom stadijumu omogucava deci da identifikuju prisustvo objekta, da
potvrde da je predmet na odredenom mestu, da pripada nekome, ili da ima posebna svojstva. Deca
mogu da opisu tekuc¢e dogadaje ili negiraju postojanje predmeta i dogadaja. U stanju su i da izraze
molbu za akcijama ili predmetima. Mogu traziti informacije ili izraziti tzv. "negativne molbe", odnosno
odbijanje.

Nekada se verovalo da ovaj stadijum pokazuje i prvu upotrebu gramatickih pravila, a to
uverenje se pre svega zasnivalo na verovanju u ispravnost "pivot" gramatike. Brejn (Brain, 1963) je
ispitivao 2500 razli¢itih kombinacija recenica od dve reci koje su proizvela tri dvogodiSnjaka. Primetio
je da se neke reci javljaju uvek na istom mestu, dok se druge nikada ne pojavljuju same i zakljucio je
da ispitanici primenjuju odredena primitivna pravila pri konstrukciji ovih rec¢enica. Deca su koristila
dve grupe reci: jedna je sadrzavala mali broj visoko frekventnih reci, Cija je fukcija da modifikuju
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znacenje reci iz druge grupe, poput: "jos", "ovo", "ne". Ove reci su se Cesto pojavljivale, ali nikada
same i uvek na istom mestu (zatvorena klasa re¢i). On ih je nazvao "stozeri" '. Druga, brojnija klasa

tematskih reci pojavljivala se s manjom ucestalos¢u, ali na bilo kom mestu i ponekad samostalno; te

! Engleski - pivot word.



reci su se cesto poklapale s imenicama odraslih poput "mleko", "cipela", "zec" i sl. (otvorena klasa
reci).

Ova teorija je kritikovana iz nekoliko razloga. Najpre, pravila ne ukljucuju upotrebu reda reci,
inefleksija ili funktora. Drugo, iste re¢i mogu se pojaviti i u ulozi pivota i reci koje pripadaju otvorenoj
klasi i na kraju, iskazi od dve reci mogu se objasniti i na drugi nacin. Kada se jednom ispita njihov
kontekst postaje jasno da su oni rudimentarne semanticke propozicije. One izrazavaju znacenje, koje ¢e
kasnije biti izraZeno sintaksickim pravilima.

Na stadijumu recenice od dve rec¢i deca dedukuju i eksperimentiSu s pravilima koja se odnose
na redosled reci, Sto ¢esto dovodi do greSaka. Medutim, znacajno je to da se ona ve¢ od ovog perioda,
ako ne i ranije, u govoru pridrzavaju odredenih pravila. Ve¢ u ovom stadijumu govor dece je kreativan
— ona koriste kombinacije re¢i koje nikada ranije nisu ¢ula. Ona izrazavaju odnose medu re¢ima na
dosledan nacin, bilo da je u pitanju red reci ili njihov oblik.

Suoceni s nemoguénoscu da objasne prelaz sa stadijuma jedne reci na stadijum dve reci koji
podrazumeva odredenu sitaksu neki istrazivaci podrzavaju koncept diskontinuiteta u razvoju jezika. Po
njima dete u pocetku koristi svoju opStu saznajnu sposobnost da bi izrazilo znaCenje odnosa na
dosledan nacin, a kada usvoji dovoljan broj obrazaca, po€inje da ih razvrstava u svom umu, $to pokrece
urodene sintaksicke kapacitete.

Telegrafski govor se javlja u uzrastu od 2 godine i 3 meseca i na ovom stadijumu iskazi se
progresivno produzavaju i postepeno se razvijaju morfoloske i sintaksicke crte, koje ukazuju na
formiranje gramatickih pravila. Dete u reCenicama ispusta gramaticke reci. Najcesce se prvo javljaju
predikatske fraze, a zatim se dopunjavaju subjekatskim skupom.

Tokom 2. godine detetovo razumevanje jezika naglo raste. Ono moze da sledi vecinu
jednostavnih uputstava, sve vise razume govor odraslih, uziva u de¢jim pesmicama i poznatim pricama.
Artikulacija se popravlja. Razvijaju se igre pretvaranja, oponasanja i skrivalice.

Postepeno, s porastom potrebe da se komunicira s osobama van porodicnog okruzenja,
jednostavni iskazi bez gramatickih modulacija postaju nedovoljni. Nagli gramaticki razvoj javlja se
izmedu 20 i 36 meseci zivota. Na uzrastu od tri i po godine dete usvaja vecinu gramatickih
konstrukcija, a njegov govor je razumljiv i nepoznatim osobama. Njegove konstrukcije su manje
raznovrsne, nego $to je to slucaj u jeziku odraslih, ali je sposobno da vodi prilicno adekvatnu
komunikaciju o mnogim temama.

Medutim, ovaj razvoj se ne odigrava pravolinijski, a jezik na pojedinim stepenima razvoja
karakteriSu reziudalni elementi prethodnog sistema i to ne samo kada se govori o produkciji, ve¢ i o

razumevanju govora. Na pitanje zaSto se ovo deSava, nude se dva odgovora, jedan je da dete



jednostavno pravi greske, a drugi je selektivnost de¢je paznje (dete se koncentriSe samo na jedan aspekt
govora). U svakom slucaju, ova inkonzistentnost se posmatra kao normalni tranzicioni period pri
prelasku sa jedne hipoteze o pravilima jezika, na drugu.

Najbrzi razvoj jezika odvija se izmedu 2. i 5. godine. U ovom periodu rec¢nik se povecava na
nekoliko hiljada reci, duzina iskaza se produzava za oko jednu re¢ godisnje, a jezik se koristi u razlicite
svrhe. Deca od 6-7 godina, koja su zrela za polazak u skolu vladaju logicki povezanim govorom i grade

razvijene zavisno-sloZene recenice.

Kasniji jezicki razvoj

Kasniji jezicki razvoj teorijski obuhvata ceo zivot, ali najve¢i broj autora pod njim
podrazumeva detinjstvo i adolescenciju, okvirno, period od 6. do 18. godine. Tokom tog vremena
formirani su gotovo svi fonoloski, morfoloski i sintaksicki sistemi, a razvoj se i dalje odvija na polju
leksike, semantike i pragmatike. U ovom periodu mnoga deca pohadaju Skolu, tako da se ucenje i
usvajanje jezika prozimaju na kompleksan nacin.

Medutim, treba imati u vidu da, iako na prvi pogled izgleda da ve¢ petogodisnje dete vlada
jezikom, manje-viSe savrSeno, to nije tako. Usvajanje jezika se i dalje nastavlja, ali mnogo sporije.
Gramatika i razumevanje jezika odraslih i dece se i1 dalje jako razlikuju, pri ¢emu deca najcesée nisu
toga svesna. Da bi demonstrirala ovu razliku grupa istrazivaca je deci od 5 do 8 godina pokazivala
lutku s povezom preko oc€iju i postavljala pitanje: "Da li je ovu lutku lako ili tesko videti?" Sva deca na
uzrastu od 5 i 6 godina, kao i neka od 7 i 8 godina odgovarala su da je lutku tesko videti. Na racun
ovog istrazivanja upucene su kritike, jer deca ponekad veruju, poput noja, da ih niko ne moze videti
ako su im oc€i pokrivene, te su zbog toga mozda davala izjave sa glediSta lutke. Medutim, kasnija
istrazivanja su potvrdila da je deci na uzrastu od 5 i 6 godina teSko da shvate kako recenice "THE
RABBIT IS NICE TO EAT" (zec je dobar za jelo) i "THE RABBIT IS EAGER TO EAT" (zec je Zeljan
hrane) imaju potpuno razli¢ito znacenje.

Razlika izmedu decjeg i jezika odraslih traje duZe nego Sto se to nekada verovalo. Tako je
ispitivanje gramatickih ¢lanova kod francuske dece pokazalo da razlika u njithovom razumevanju i
koris¢enju kod dece u pojedinim slucajevima traje i do 12. godine. Ipak, s godinama razlika izmedu
jezika dece i odraslih nestaje. Na uzrastu od oko 11 godina deca pokazuju poznavanje strukture jezika

uporedivo sa znanjem odraslih.



Govor i komunikacija osoba s intelektualnom ometeno$éu (10)

Kada se govori o posebnostima jezika osoba sa 10, vazno je prihvatiti ¢injenicu da deca
razlicite etiologije, a slicnih koeficijenata inteligencije (IQ) mogu imati dramati¢no razlicite
lingvisticke profile, kao i da postoje znacajne varijacije jezicke sposobnosti unutar populacije iste
etiologije. Tako se ekspresivne komunikacione sposobnosti se mogu kretati od odsustva intencionalne
komunikacije u svakom modalitetu, do iskaza od vise re¢i. Suprotno tome, neke osobe sa lakom IO,
mogu imati relativno nepogoden jezik i prakticno pripadati normalnom opsegu komunikacionih
funkcija (Schalick et al., 2012).

Ipak, nivo IO je vazan faktor kada su u pitanju prediktori komunikacionih teskoc¢a kod osoba sa
I0. Tako one osobe koje imaju tesku/duboku IO imaju komunikacione teSko¢e 12 puta ¢esc¢e od onih sa
umerenom IO i1 220 puta ¢eS¢e od osoba koje imaju laku IO (Smith et al., 2020). Osobe sa teSkom 10
obi¢no funikcioniSu na nivou presimboliCke ili protosimbolicke komunikacije. Obi¢no razvijaju
ogranicene jezicke i govorne sposobnosti 1 primarno se oslanjaju na negovorne modalitete, poput
facijalne ekspresije, pokreta, polozaja tele ili tonusa miSi¢a. Takve forme komunikacije su vrlo
individalizovane i mogu ih razumeti prevashodno osobe koje ih dobro poznaju. Okruzenje, posebno
komunikacioni partneri u tom okruzenju, presudno uti¢e na modalitete komunikacije, njihovo
prepoznavanje i interperatciju, kao i na opazenu uspesnost komunikacione interakcije.

Isto tako, vise komunikacionih teskoc¢a imaju osobe koje: zive u institucijama (u odnosu na one
koje zive samostalno), imaju Daunov sindrom (DS), imaju probleme u ponasanju, kao i one koje imaju
nisku socijlanu participaciju (Smith et al., 2020). Varijabilnosti u tezini govorno jezickih teSkoca
doprinosi 1 prisustvo komorbidnih problema (npr. epilepsija, gubitk sluha ili motoricke teskoce,
Thursday’S, 2007).

Teskoce u komunikaciji vezuju se za redukovane kognitivne resurse, ali i za sredinu koja nije
optimizovana za komunikaciju dostupnu ovim osobama (Schalick et al., 2012) .

Jezicke poteskoce su u velikoj meri dominantne kod osoba sa IO. Smatra se da je izmedu
polovine i sve dece sa 10 prisutno kasnjenje jezika. Utvrdeno je da viSe od 40% dece sa IO pocinje
da govori posle 3. godine; ova deca ne samo da imaju usporen razvoj govorne produkcije, vec i
razumevanja govora koji je njima upuéen. Zahvaljujuci tome govorno iskustvo kod sedmogodisnjeg
deteta sa 1O traje nekoliko godina krace u odnosu na vrsnjake prosecne inteligencije, pri ¢emu je tempo
njegovog razvitka usporen, a govorna aktivnost nedovoljna.

Strucnjaci nerado odreduju koji bi bio ocekivani ili uobic¢ajeni vremenski interval u kasnjenju

govornog razvoja izmedu dece sa i bez 10. Opste je uverenje da deca sa IO pokazuju kaSnjenje u



razvoju tokom ranog detinjstva i osnovne Skole, ali i da se jaz izmedu ove dece i njihovih
vr§njaka bez 10 znacajno Siri kada se razvoj jezika pomera od konkretnog ka apstraktnom
jeziku i od jednostavnih ka kompleksnim lingvistiCkim formama. Na primer, deca sa DS se u
pregovornom periodu razvijaju gotovo normalno, ali se prva re¢ prosecno javlja tek u 21. mesecu,
mada se beleze ekstremni slucajevi kod kojih se prva re¢ nije javila ni do sedme godine. Navodi se i da
jezicko zaostajanje ove dece pocinje u drugoj, a produbljuje se u periodu od druge do Cetvrte godine.

Deca sa IO ispoljavaju nezrele oblike bablinga i kasnije ovladavaju govornom
modulacijom, a Cesto je prisutna i prolongirana eholalija (koja se inace povlaci oko 2. godine zivota).
Tako deca sa DS kasne oko dva meseca u pojavi »kanonickog brbljanja«, a kada se pojavi ono je manje
stabilno, Sto se vezuje za kasnjenje u motornom razvoj i hipotoniju karakteristicnu za ovaj sindrom. Do
polaska u Skolu ona imaju slab razvoj govora, tesko ucestvuju u razgovoru s odraslima i odgovaraju
kratko i ¢esto nepravilno, a izvrSavanje zadataka i naloga je otezano.

Dete sa 10 krade govori i to sintaksicki manje sloZene recenice, koje obuhvataju
konkretan recnik (viSe imenica nego prideva i priloga), sa manje razvijenim obrascima
artikulacije. Ova deca imaju poteskoce da razlikuju reci koje se rimuju i one koje su fonoloski
sli¢ne.

Vecina osoba sa IO postize nivo jezickog razvoja u skladu ili, Sto je ceSce, ispod nivoa koji
se moZe ocekivati na osnovu njihovog mentalnog uzrasta (MU). Ne samo da nivo opstih
sposobnosti nije pouzdan indikator jezicke funkcije, nego se na osnovu saznajnog razvoja u
trenutku ispitivanja ne moZze predvideti bududi razvoj jezika.

U jednom istrazivanju je trazeno od dece i adolescenata sa IO da odglume recenice, kao Sto je
"DZon je spreman da ujede« / »Dzon je ujeden«. U€esnici sa nivoom MU ispod 6.5 godina interpretirali
su sve glagole kao izvrSavanje recenice (Dzon grize) u skladu sa obrascem koji se tipi¢no razvija kod
predskolske dece. Samo deca sa nivoom MU visim od 6.5 godina pokazala su pomak ka obrascu koji
li¢i na onaj kod odraslih osoba. Napredak u jezickom izrazu podudara sa savladavanjem
konkretnih operacija. Dakle, razvoj saznajnog koncepta esencijalan za uspostavljanje onih
znacenja koja se mogu pretoCiti u jezik, ali samo ukoliko dete poseduje specificne jezicke
kapacitete za to. Ovi podaci u celini sugeriSu da su izvesne opste saznajne strukture neophodne, mada
mozda ne i dovoljne, da bi se jezik razvio.

Iako je ovladavanje jezikom kod dece sa IO obi¢no ispod ocekivanja koja odgovaraju MU,
postoje izuzeci koji govore upravo suprotno. Dokumentovani su slucajevi visokosofisticirane jezicke
veStine kod adolescenata sa inace veoma ograni¢enim intelektualnim kapacitetom. Ovi slucajevi

ukljucuju relativno naprednu sintaksu i/ili vokabular kod dece (mentalni uzrast pet ili Sest godina) koja



ne savladavaju konkretne operacije i koja imaju loSe postignu¢e na neverbalnim saznajnim zadacima.
Cesto je citiran i slu¢aj tinejdzerke s te§kom intelektualnom ometeno$¢u koji je opisao Jamada
(Yamada 1988). Ona nije mogla da resava zadatke koje reSava dvogodisnje dete, pri sortiranju karata
nije bila u stanju da odvoji ljude od predmeta, nije razumela znacenje brojeva, niti je znala koliko ima
godina. Kratkotrajna memorija joj je bila toliko ograni¢ena da nije bila u stanju da ponovi niz od tri
nepovezane re¢i. Nasuprot tome, njen jezik je bio fluentan i bogato strukturisan, na nivou
devetogodisnjeg deteta, ali se ipak ne bi mogao nazvati normalnim. Sa semanticke strane on je bio
cudan i neodgovarajuci.. Ukratko ona je ovladala strukturom jezika, ali je imala teskoc¢a s konceptima
koje jezik izrazava.

Kao primeri napredne lingvistiCke funkcije udruZene sa ograni€enim saznajnim razvojem
navode se i1 deca sa Vilijamsovim sindromom (WS). Ova deca kasne sa sintaksickim razvojem, ali onda
napreduju ka punoj sintaksickoj slozenosti uprkos preoperacionom funkcionisanju na Pijazeovim
zadacima 1 teSko poremecenom prostornom funkcionisanju. Adolescenti sa WS koje predstavljaju
Beludijeva i saradnici (Bellugi et al., 1997) pokazuju Siroku upotrebu i razumevanje pasiva, pitanja,
kondicionala, sa gotovo ta¢nom gramatickom morfologijom i razumevanjem govora koje odgovara
uzrastu. Oni mogu da oponasSaju recCenice bilo kakve verbalne slozenosti, proizvodeci lavinu
niskofrekventnih ajtema u zadacima verbalne fluentnosti i mogli su da prepoznaju i poprave recenice sa
narusenom gramatikom. Ovi rezultati ukazuju se da sazrevanje jeziCckog procesa ne mora uvek da
zavisi od sazrevanja Kkonceptualnog procesa, budu¢i da neka deca sa defektnim konceptualnim
sistemima uprkos tome usvajaju gramatiku.

Dakle, s jedne strane vec¢ina osoba sa IO postiZe nivo jezickog razvoja bilo u skladu sa ili ispod
(Sto je Cesce) ocekivanja vezanih za MU, Sto nagoveStava da bar jedan od aspekata razvoja jezika deli
zajednicke resurse sa saznajnim razvojem. S druge strane, neki dobro proucenih izuzeci ukazuju da
lingvisticka funkcija prevazilazi nivo MU, §to ukazuje na to da su bar neki nivoi jezickog razvoja
nezavisni od nekih delova opsteg kognitivnog razvoja. Zabelezeno je i da veza izmedu MU i razvoja
jezika znacajno slabi ispod nivoa MU od 5 godina. Takode se pokazalo da osobe sa IO i ouvanom
jezikom funkcioniSu bar u kasnom preoperacionom periodu, a to moze dovesti do zakljucka da
usvajanje sintakse viSeg reda ne zahteva dosezanje nivoa konkretnih operacija. Medutim, mora se
uzeti u obzir da opsti saznajni faktori mogu imati ulogu znacajnog ograni¢avajuceg faktora u ranom
periodu razvoja, Sto podrazumeva neke efekte praga u razvoju jezika.

Istrazivanja kod osoba sa IO ukazuju da su pragmatski i semanticki nivo jezika teSnje

povezani sa mentalnim uzrastom, nego fonoloski i morfosintaksicki.



Kod osoba sa IO mogu se javiti i rascepi izmedu pojedinih nivoa jezika, koji ne moraju biti
identi¢ni u svim razvojnim periodima. Tako se navodi da kod adolescenata i odraslih sa fragilnim X
hromozomom postoji znacajno zaostajanje govorne produkcije, u odnosu na razumevanje govora, dok
se u predskolskom periodu registuje znacajno zaostajanje razumevanja govora u odnosu na produkciju.
Cepmenova (1997) govori o specifiénom jezi¢kom profilu dece sa DS, kod koje se zapaza zaostajanje
govorne produkcije u odnosu na razumevanje govora, pri ¢emu je produkcija sintakse vise pogodena od
njenog razumevanja, a gramaticka morfologija viSe od receni¢ne strukture; ona navodi i kontrast
izmedu relativno uobicajenog prelingvistickog razvoja i kasnijeg zaostajanja u razvoju jezika. Kod
istog sindroma zapaza se izrazeno loSe usvajanje gramatiCkih aspekata jezika, uz relativnu postedenost

pragmatike i semantike, kao i obrnut obrazac kod dece sa autizmom.

Artikulacija osoba sa 10

Ovladanost fonoloSkim aspektima jezika takode igra znacajnu ulogu u odredivanju uspesnosti
komunikativne interakcije, ali se ne sme zaboraviti da komunikativne teSkoce mogu poticati od faktora
prilicno udaljenih od srukturne fonologije, koji na primer mogu biti vezani za disfluentnost i
dispraksiju opserviranu kod fragilnog X hromozoma. Abeduto i Hagerman (Abbeduto i Hagerman,
1997) navode da je govor osoba sa fragilnim X hromozomom smanjene razumljivosti u odnosu na
hronoloski uzrast, kao i da izostavljaju, distorzuju i supstituiSu konsonante i vokale. Po njima ove
greske pre reflektuju proces simplifikacije sli¢an onom kod mlade dece prosecne populacije, nego Sto
ukazuju na specifi¢an obrazac razvoja. Navodi se da deca sa ovim sindromom imaju poremecaj tempa
govora (nepredvidljive prelaske sa brzog na spor govor) — uocljiviji kod adolescenata i odraslih, nego
na mladim uzrastima. Prisutno je i ponavljanje glasova i slogova slicno mucanju, ali manje ucestalosti,
koje se vezuje za razvojnu dispraksiju, a koja predstavlja odraz opstije teSkoce u sekvencioniranju
informacija (ulaznih, kao i izlaznih).

U domacem istrazivanju koje je obuhvatilo decu s lakom IO od 8 godina i 6 meseci do 12
godina i 3 meseca (od II do IV razreda) pronadeno je 12,46% glasova koji odstupaju od uobicajenog
izgovora, od ¢ega 4,23% teze (Brojcin, Glumbi¢, 2004). Najces¢e uoceni poremecaji bili su distorzije
(67,37%), potom supstitucije (28,74% ) i u znacajno manjoj meri, omisije (3,89%). Ovi rezultati
ukazuju da kada je raspodela uocenih poremecaja u pitanju deca lakom IO prate tok razvoja
tipi¢ne populacije. Golubovi¢eva (1997) navodi da je, u normalnom razvoju, na predskolskom uzrastu
redosled ucestalosti artikulacionih poremecaja: omisije, supstitucije, distorzije, dok je na Skolskom

uzrastu redosled po ucestalosti: distorzije, supstitucije, omisije Najveci broj teskoca bio je vezan za



afrikate (¢, €, dz, d i ¢) 1 neke glasove iz grupe frikativa (8, Z, z, s). Ovi rezultati korespondiraju sa
drugim nalazima u kojima se istice da su najces¢i artikulacioni poremecaji, po zavrSenom fonoloskom
razvoju, nepravilnosti u izgovoru afrikata i frikativa, posebno alveolarnih (8§, z, r), ali i sa ¢injenicom da
medu glasovima postoji razvojna skala prema kojoj se afrikati poslednji razvijaju, a da se
intelektualna insuficijentnost obi¢no odrazava na “bioloski” najmladim glasovima.

Medu decom sa IO je znacajan broj one koja ne uocavaju razlike izmedu akusticki slicnih
glasova i nemaju jasne akustiCke predstave o njima, dok je artikulacioni razvoj sporiji. Slabosti
glasovne analize i sinteze reci stvaraju prepreke za savladavanje njihovog sastava, dovode do propusta i
permutacija glasova i slogova u reima, a ¢esto i do nemoguénosti da zavrsSe rec.

Neka od ove dece poticu iz sredina u kojima se odrzava dijalekatski nacin izgovora, a cesto
imaju i nerazvijen fonematski sluh za kriticne foneme ¢-¢, d-dz, I-lj, pa ih pogresno upotrebljavaju,
kako u izgovoru, tako i u pisanju. Deci mladeg uzrasta nedostaju glasovi iz grupe afrikata ¢ i ¢, zatim
glasovi dz 1 d 1 glas r. Od laterala najceS¢e imaju problema s glasom /j, a od nazala sa nj.. Nedostaci
izgovora dece sa 10 mladih razreda mogu se podeliti u 2 grupe: (1) netacan izgovor pojedinih
glasova, pri ¢emu glasovna analiza nije oSteCena i (2) usporeno i oteZano usvajanje glasovne
strane maternjeg jezika.

Primeceno je da osobe sa DS prave vise fonoloskih gresaka, nego druge osobe sa IO, a istog
mentalnog uzrasta, i da su te greSke kvalitativno slicne onima koje prave mnogo mlada deca, mereno
jezickim uzrastom (SDI — srednja duzina iskaza). Ukazuje se da deca sa DS pokazuju usporavanje
napretka s protokom vremena i zaostajanje za “jezickim vrSnjacima“ iz kontrolne grupe sa kojima su na
pocetku bili na istom govornom nivou. Deca sa ovim sindromom imaju specifican obrazac kasnjenja u
fonoloskom razvoju, u korelaciji sa kasnijim komunikacionim funkcionisanjem.

Stel-Gamonova (Stoel-Gammon, 1997) navodi da fonoloski razvoj dece sa DS prati opste
obrasce koji se javljaju kod dece prosecne populacije uz Cetiri izuzetka: (1) sporiji je, (2) varijabilniji,
(3) sa ve¢om ucestalos¢u idiosinkratickih i/ili atipi¢nih govornih gresaka i (4) razli¢it u usvajanju
suprasegmentnih aspekata govora (najuocljivije u osnovnom glasu i opazanju kvaliteta glasa).

Prema istrazivanju artikulacionih poremecaja kod dece sa IO razliCite etiologije, najvise
artikulacionih poremecaja imaju deca sa DS, a potom deca sa organskim poremecajima. Deca sa DS
imaju teskoce pri postavljanju jezika u odgovarajuci polozaj prilikom izvodenja brzih pokreta u govoru.
Prevelik ili zadebljao jezik kod dece s DS utice na oblikovanje dentalnih i palatalnih frikativa i njima
bliskih afrikata, a mogu biti osteceni i alveolari, kao i glasovi s, z, §, Z, ¢, ¢, ¢, dz, d, rirede [

Kumin (1994) u svojoj studiji usmerava paznju na tezinu fonoloskih deficita kod dece sa DS,

analiziraju¢i podatke iz upitnika koje su popunjavali njihovi roditelji, a koji su se odnosili na



razumljivost govora. Posmatrano kroz sve uzraste, 58% roditelja je odgovorilo da njihova deca Cesto
imaju probleme da svoje iskaze ucine razumljivim, dok ih je 37% izjavilo da njihova deca takve
probleme imaju ponekada. Samo 5% roditelja je izjavilo da njihova deca retko ili nikada nemaju
problema sa razumljivos¢u govora. Kumin belezi da deca koja nisu ometena obi¢no postizu 100%
razumljivost iskaza sa Cetiri godine.

Medu izvorima fonoloskog deficita kod dece sa DS Cesto se navodi deficit sluha. On se javlja
kod 10-20% osoba sa 10. Mnogo dece sa DS ima snizenu senzornu recepciju auditivnih stimulusa zbog
hroni¢ne infekcije srednjeg uha, koja je sekundarna u odnosu na nepravilnu poziciju Eustahijeve tube.
Ovo stanje rezultuje fluktuiraju¢im gubitkom sluha kada je prisutna te¢nost u srednjem uhu. Nasuprot
tome, hiperverbalna deca sa WS su hipersenzibilna na auditivne stimuluse, tako da njihove porodice
moraju redukovati buku iz okoline da bi ublazili neprijatnost kod dece. Medutim, istrazivanja sugerisu
da je stopa ranog jezickog razvoja kod male dece sa DS potpuno nezavisna od individualnih slusnih
razlika, a pokazalo se da ni kod odraslih sa IO ne postoji znacajna povezanost izmedu merenja
ocuvanosti sluha i jezickih sposobnosti. Kona¢no, ukazuje se da i deca sa prosecnim 1Q-om, ali sa
specificnim jezickim poremecajem ili problemima u Citanju ¢esto imaju problema u percepciji govora,

ali bez pratecih slabosti u nejezickom procesiranju.

Razumevanje govora osoba sa 10

Smatra se da govor osoba sa IO karakteriSe nedostatak kompetentne komunikacije, jer je
iskustveni nivo nerazvijen i jasno¢a pojma ne prethodi jasno¢i reci. Prema Luriji (1982) govor
predstavlja mehanizam intelektualne delatnosti jer omogucava operacije uopstavanja, Sto stvara osnovu
kategorijalnom pojmovnom misljenju. 1z ovoga proizilazi da je regulativna uloga govora zasnovana na
razumevanju znacenja reci. Dakle, govor koji za osnovu nema jasnu iskustvenu podlogu, izrazenu u
njegovom razumevanju, gubi regulativnu funkciju ometajuci proces misljenja.

Bar deo razilika u razumevanju jezika izmedu osoba sa IO i osoba TR moze se pripisati
razlikama u radnoj memoriji, opsegu paznje, simbolickom misljenju, obradi verbalnih informacija i
resursima za procesiranje (Schalick et al., 2012).

Deca sa 10 imaju losije postignuée pri merenju razumevanja govora i pretpostavlja se da je to
uslovljeno neefikasno$¢u kratkotrajne memorije. Ova deca najbolje razumeju govor Kkoji se
ponavljanja tokom dnevnih rutina, a prisustvo objekata i pokreti mogu kod deteta poboljsati

razumevanje obaveStenja koje daje govornik.



Prema Faulerovoj (1998) osobe sa IO primenjuju normalne strategije pri razumevanju recenica i
organizovanju recnika i Cesto razvijaju Sirok vokabular. Slabe tacke obuhvataju apstraktan vokabular,
odnosne izraze kao S§to su pre/posle i idiome, kao i produbljenije znanje o glagolima. Semanticko
znanje je u visokoj korelaciji sa ukupnom saznajnom funkcijom, a ponekad sluzi i kao njena mera.
Medutim, nivo saznajnog razvoja i semantika mogu biti razdvojeni §to se i pokazalo prilikom
poredenja adolescenata sa DS i WS podudarnog mentalnog uzrasta (MU) i ukupnog 1Q-a (IQ 50,
kalendarski uzrast 15 godina). Kod adolescenata sa WS uzrast koji odgovara razumevanju govora (8.4
godine) prevazilazi ocekivanja MU, dok je kod adolescenata sa DS (uzrast koji odgovara vokabularu
od 5.3 godine) bez izuzetka ispod ocekivanja u odnosu na MU. Razlike u semantic¢koj fluentnosti su
bile jos upadljivije: kada je trazeno da tokom jednog minuta govore imena svih zZivotinja kojih mogu da
se sete, grupa sa WS je u proseku nabrojala 26.8 imena, u poredenju sa 15.8 kod adolescenata sa DS.
Adolescenti sa DS produkuju visokofrekventne tipi¢ne nazive kao Sto su macka, svinja i pas, dok oni sa
WS nabrajaju i niskofrekventna, netipi¢na imena poput jednorog, brontosaurus, jak, itd..

Medutim, detaljne studije semantickih vestina kod WS pokazale su interesantne rascepe u
znanju. Adolescenti sa WS dobijaju vece skorove na merenju receptivnog vokabulara i generiSu mnogo
viSe naziva na zadacima semanticke fluentnosti, nego adolescenti sa DS, medutim obe grupe imaju
jednako postignuée pri definisanju reci. Ispitanici sa WS daju mnogo informacija o situacijama i
anegdotama pokuSavajuéi da daju definicije, ali nisu sposobniji u identifikaciji glavnih crta od osoba sa
DS. Sli¢no tome, uprkos bogatom vokabularu kad su u pitanju zivotinje, odrasli sa WS nemaju nista
vece razumevanje za bioloSke koncepte (kao §to su "ziv" ili "ljudi kao joS jedna zivotinja medu
mnogim zivotinjama") od SestogodiSnjaka u preoperacionom stadijumu saznajnog razvoja. Kada su u
pitanju neobic¢ni elementi vokabulara koji ne zahtevaju konceptualne promene, odrasli sa WS pokazali
su iste rezultate kao devetogodosnjaci prosecne populacije, koji su im srodni po mentalnom uzrastu. U
skladu sa tim, ovo odstupanje izmedi preoperacionog konceptualnog znanja i naprednog vokabulara
rezultuje u obimnom leksikonu kao kod odraslih, ali koji odgovara nivou decjih koncepata.

Dok prepoznavanje akcija na slikama dobro korelira sa mentalnim uzrastom osoba sa 10, znanje
o tome kako glagoli odreduju strukturu iskaza je vise odredeno sintaksickim znanjem. Kada osobe sa
IO pokazuju znanje o gramati¢kim ogranicenjima, to znanje korelira sa frekvencijom koriS¢enja tog
glagola, sugerisuci da je to znanje usvajano glagol po glagol. Nasuprot tome poznavnje glagola kod
mlade dece bez IO nije povezano sa njihovom frekventnosc¢u.

Uprkos tome $to je nisko u odnosu na mentalni uzrast, razumevanje govora kod osoba sa DS

Cesto prevazilazi njegovu morfosintaksicku funkciju.



Faulerova (1998) sugerise da osobe sa IO razvijaju i primenjuju znanje semantike u velikoj
meri na isti nac¢in kao deca prosecne populacije u mladem uzrastu. Tako je razumevanje reci dece
sa 10O koja imaju relativno Sirok rec¢nik i dobro razumevanje govora ¢ak i na starijim uzrastima znatno
bolje na bazi¢nom nivou (“cvet”), nego na subordiniraju¢em (“ruza”) ili superordiniraju¢em (“biljka”).
Deca sa razli¢itim formama IO vodena su univerzalnim principima koji omoguéavaju usvajanje
znacenja reci. Navodi se i da su ova deca pri imenovanju dve slike, brza pri imenovanju drugog po redu
objekta kada pripada istoj kategoriji kao prvi (macka, konj), nego kada su u pitanju razlicite kategorije
(Solja, konj), Sto ide u prilog tezi uobicajenog redosleda semantickog razvoja.

Osobe sa 10 takode primenjuju uobicajene semanticke strategije i pri razumevanju reenica. U
dve odvojene studije adolescenti sa DS ili nedefinisanom IO bili su precizniji u razumevanju
semanticki odgovarajuce nego neodgovarajuce konstrukcije.

Ovi normalni semantic¢ki procesi kod IO javljaju se uporedo sa ograni¢enjima u ta¢nosti i
efikasnosti odgovarajucih procesa. Adolescenti sa 10 na primer znacajno su slabiji od kontrolnih
grupa koje odgovaraju po kalendarskom ili mentalnom uzrastu kada je u pitanju prizivanje poslednje
rec¢i u recenici oblika subjekat-predikat-objekat koje se prerezentuju u intervalima od 3 sekunde, a
prise¢anje nagovesteno subjektom i glagolom. Kada postoji pauza od samo 1 sekunde izmedu recenica,
ove 3 grupe imaju jednako postignuce, Sto sugeriSe da je automatsko semanticko procesiranje
uporedivo u sve 3 grupe, a teSkoce koje se javljaju kada se interval poveca na 3 sekunde mozda
proisticu iz loSije organizovanih strategija i otezanog procesiranja u grupi sa I0. Sa druge strane,
ucesnici sa 1O pokazali su isto postignuée kao ostale grupe kada su recenice prezentovane uporedo sa
slikama koje pokazuju njihovo znacenje. Ove slike su ocigledno pomogle semanti¢ko prizivanje.
Mladima sa IO takode je znacajno pomoglo u prise¢anju (i u brzini potvrdivanja recenice) kada su reci
u recenicama bile snazno povezane (npr. "lovac je upucao zeca" nasuprot "fotograf je trazio zeca").

Odrasli sa dubokom IO imaju bolje sposobnosti receptivne komunikacije, nego ekspresivne ili
pisane forme komunikacije. Kod osoba sa IO receptivni vokabular je jedan od najboljih prediktora
postignuca na zadacima reSavanja socijalnih problema, a ovaj uticaj je znacajno veci kod osoba sa 10,
nego kod njihovih vr$njaka TR. Stoga je potrebno, u najve¢oj mogucoj meri razvijati vokabular kod
ovih osoba, kako zbog toga §to je podrucje najvece relativne snage kada je komunikacija u pitanju, tako
1 zbog toga Sto je oblast komunikacije prediktor sposobnosti u drugim povezanim domenima (Schalick
etal., 2012).

Kontekst. Neke osobe sa 10 pokazuju svest o bliskim osobama, dogadajima ili rutinama, ali
formalno ispitivanje receptivne komunikacije pokazuje da se ne moze re¢i da one nuzno razumeju sve

komunikacione ¢inove usmerene ka njima u svim kontekstima. U istrazivaCkom kontekstu ove osobe



pokazuju razumevanje osnovnih reptitivnih 1 od konteksta zavisnih komunikacionih aktivnosti (npr.
uputstva od jednog koraka u kontekstu, vezu predmeta i specificnih dnevnih rutina i reagovanje na
sopstveno ime), ¢eS¢e nego apstraktniju ili simbolicku komunikaciju (npr. identifikovanje fotografija
poznatih osoba i uobicajenih predmeta u ¢asopisima). To moze upucivati na oprezno prihvatanje tvrdnji
¢lanova porodice ili onih koji o njima brinu kada kazu da "On sve razume", kada se generalizuje na

nove situacije ili poruke koje su vise simbolicke prirode (Schalick et al., 2012).

Gramatika osoba sa 10

Prema Faulerovoj (1998) sintaksicka funkcija osoba sa 10 bez obzira na uzrok ili nivo, li¢i na
sintaksi¢ko funkcionisanje mlade (ponekad znatno mlade) dece tipicnog razvoja. To znaci, da deca sa
10 kada ih uporedimo s mladom decom tipi¢nog razvoja, koriste recenice slicne po vrsti (ne i po
sloZenosti) kao i da prave slicne greske. SloZenost se povecava na slican nacin u obe grupe, bez
dokaza koje bi ukazivale na devijantnost konstrukcija dece sa IO.

U ranoj fazi istrazivanja ovog fenomena Lekner (Lackner, 1968) je napisao gramatiku koja
opisuje jezicku »kompetentnost« petoro dece sa IO ¢iji je uzrocnik encefalopatija (kalendarski uzrast
od 6 do 14 godina, MU od 2 godine 3 meseca do 8 godina 10 meseci.). Ta gramatika bazirana je na
obilju podataka, ukljucuju¢i 1000 spontanih iskaza svakog deteta, uz pridodate probe repeticije i
razumevanja govora. Lekner je utvrdio je da se poStuje normalan razvojni redosled i da MU moze
biti prediktor sintaksicke kompleksnosti: deca tipi¢nog razvoja mogla su razumeti recenice koje su

konstruisane na principima gramatike dece sa IO njihovog MU, kao 1 onih ¢iji je MU nizi od njihovog,
ali nisu mogla razumeti recenice one dece sa 1O ¢iji je MU visi od njihovog.

Nekoliko kasnijih studija potvrdilo je da je MU dobar prediktor jezicke kompleksnosti i doslo
do istih zakljuc¢aka u pogledu redosleda razvoja i u pogledu razvoja normalnih strategija u produkciji i
razumevanju. To se obajSnjava kao »ne devijantan razvoj i usvajanje jezika u uslovima snaznih
ogranicenja mozga koji taj jezik usvaja«.

Abeduto i Hagerman (1997) navode da je morfo-sintaksicki razvoj muskaraca sa fragilnim X
hromozomom zakasneo, ali da je razumevanje morfo-sintakse srazmerno neverbalnom mentalnom
uzrastu, dok nalazi nekih istrazivanja ukazuju da je produktivna komponenta ispod ovih vrednosti.
Cepmen (1997) navodi da se kombinacije od vise re¢i pojavljuju u re¢niku dece sa DS u sliéno vreme

kao kod prosecne populacije, ali se duzina recenica i njihova sloZenost sporije razvijaju. Ekspresivna

sintaksa u spontanom govoru ove dece odgovara njihovim vrSnjacima po mentalnom uzrastu prosecne



populacije. U poredenju sa decom koja imaju istu srednju duzinu iskaza, deca sa DS CeSce izostavljaju
gramati¢e funkcione reci. Vecina ove dece nikada ne uspeva da ovlada kompleksnim gramati¢kim
konstrukcijama, $to upucuje na sintaksicki deficit u usvajanju klju¢nih funkcionalnih kategorija, koje su
baza zrelih gramatickih sistema.

Djuarova (Dewart, 1979) je izuCavala aktivne i pasivne forme kod dece sa 10 (»Pas je ujeo
macku / Pas je ujeden od macke«). Zakljucila je da visko funkcionalna deca sa 10 razumeju aktivne
oblike, kao i njihovi vrSnjaci istog mentalnog uzrasta prose¢ne populacije, ali su znacajno loSija u
razumevanju pasivnog oblika. Ona smatra da je slabo postignuce pri ispitivanju pasivnog oblika
posledica preteranog oslanjanja na red re¢i. Kasnje sli¢no istrazivanje potvrdilo je ove rezultate, ali su
njegovi autori zapazili pretereno oslanjanje na red reci kod obe grupe dece, te ga radije posmatraju kao
normalan stadijum u razvoju, nego kao devijantnu strategiju. Sli¢ni rezultati dobijeni su 1
proveravanjem razumevanja aktivnog i pasivnog oblika kod dece s DS i kod dece mladeg uzrasta bez
10, ali iste SDI (kalendarski uzrast 2 do 3 godine). Dve grupe se nisu razlikovale u semanticki
neutralnim reCenicama, ali su se razlikovale u senzitivnosti za semantiCku verodostojnost. Deca
predskolskog uzrasta su se rigidno drzala redosleda reci (dakle - gresila kod pasivnih formi i davala
ispravne odgovore kod aktivnih), dok su adolescenti sa DS uzimali u obzir semanti¢ka ogranicenja i
zamenu reda rec¢i kada je redosled reci bio u sukobu sa znac¢enjem.

Do nesto drugacijih rezultata dosli su Edi (Eadie) i saradnici (2002) poredeéi upotrebu
flektivnih morfema i ponavljanje reCenica dece sa specificnim jezickim poremecajem, dece sa DS i
dece prosecne populacije ali jednake SDI. Oni ukazuju da medu decom sa DS i specificnim jezickim
poremecajem ne postoji znacajna razlika, ali da obe grupe imaju znacajno niza postignuéa od dece
prosecne populacije.

Studije morfosintaksicke funkcije sugeriSu da su osobe sa IO sistematicne u svom
poznavanju gramatike, da prate normalan tok razvoja, pokazuju slican poredak teZine, ali Cesto
mogu da vladaju samo ograni¢enim nivoima sintaksicke sloZenosti.

I ovaj jezi¢ki nivo karakteriSe velika promenljivost lingvisti¢kih funkcija unutar i medu
podgrupama osoba sa IO. Sa jedne strane, mnogi odrasli sa lakom IO govore sintaksicki slozene
recenice, sa odgovaraju¢om uporebom gramaticke morfologije, dok drugi odrasli sa ekvivalentnim
saznajnim statusom usvajaju samo ogranicene nivoe morfosintaksicke funkcije. Navodi se da je veza
izmedu jezika i saznanja iznad mentalnog uzrasta od 5 godina "heterogena".

Navodi se nekoliko razli¢itih hipoteza o morfosintaksickoj raznovrsnosti u sintaksickom
razvoju. One pripisuju morfosintaksicke poremecaje meravnomernoj primeni pravila, faktorima

kriti¢nog perioda, memoriji ili fonologiji.



Neravnomerna primena pravila

Primeceno je sa osobe sa IO neravnomerno primenjuju jezicka pravila, kao i da vise grese kada
se od njih zahtevaju dugacke jezicke strukture. Na primer, u jednom istrazivanju adolescenti sa DS
produkovali su gramaticke morfeme koje se javljaju razvojno kasnije (npr. pomo¢ni glagoli), dok su i

dalje gresili na morfemama koje se pojavljuju prve (npr. mnozina).

Faktori kriticnog perioda

Perema ovoj teoriji ucenje jezika dramati¢no se usporava nakon bioloSki uslovljenog
zavrSetka kriti¢nog perioda za usvajanje jezika. Procene, koje se tiCu uticaja kalendarskog uzrasta
kriticnog perioda u 7. ili 8. godinu starosti, uz ogradu da ove vrednosti nisu apsolutne. Trenutno
dostupni podaci koji se odnose na decu sa 10, sugeriSu relativno nagli razvoj u predskolskom uzrastu,
prac¢en ograniCenijim razvojem u Skolskom uzrastu i kasnije, ukazujuéi pre na usporavanje, nego na
zavrSetak razvoja. U skladu sa hipotezom kriticnog perioda su i studije koje pokazuju da u odnosu na
mentalni uzrast morfosintaksicki deficiti postaju sve izraZeniji sa porastom kalendarskog uzrasta.

Lok (1994, 1997) iznosi ideju da se osiromasen jezik javlja kada dete nema pristup
kompletnoj bazi podataka (bilo usled faktora okruzenja i saznajnih faktora) u "kritiénom periodu za
aktivaciju lingvistickih mehanizama specifi¢nih za vrstu'". Nakon tog vremena dete moZze da nastavi
da usvaja govor, Sto Lok opisuje kao funkciju desne hemisfere, ali ga ne moze podvréi analizi
karakteristicnoj za rano ucenje jezika. On smatra da se razvoj odredenih neurolingvistickih sposobnosti
odigrava u fazama, koje se javljaju kao fiksne i1 preklapajuce sekvence. U svakoj fazi se izvrSava
jedinstvena funkcija i svaka faza ima svoj sopstveni doprinos neuronskim resursima.

Prva je faza oznacavanja i emocija; Dete je snazno orijentisano ka ljudskim licima i glasovima,
1 uci spoljasnje vokalne karakteristike negovatelja.

Druga faza je primarno emotivna i socijalna: njena funkcija je da prikuplja i skladisti govor, i
siroko je potpomognuta mehanizmima socijalnog saznanja, koji su uglavnom locirani u desnoj
hemisferi.

Treca faza je analize i procene. Prethodno saCuvane (memorisane) forme se razlazu na slogove
1 segmente, Sto je proces koji olaksava otkrivanje pravilnosti i zato je odgovoran za decije otkrivanje i
kasniju primenu gramatickih pravila. Zahvaljuju¢i tome dolazi do prekomerne generalizacije, kao

pojave koja se normalno javlja u govornom razvoju. Ova faza je aktivna tokom ograni¢enog perioda i



Siroko je podrzana mehanizmima leve hemisfere koji omogucavaju fonoloski, morfoloski i sintaksicki
razvoj.

Cetvrta faza je integracije i razrade. U saradnji sa mehanizmom usvajanja i analize, ova faza
omogucava ekstenzivno leksicko ucenje, kao i finiju primenu gramatickih pravila i pamcenje
nepravilnih gramatickih formi.

Prema ovoj teoriji deca koja kasne u drugoj fazi imaju suvise malo memorisanog govornog
materijala da bi se kod njih aktivirao analiti¢ki mehanizam u bioloski optimalnom trenutku, ako kasnije
1 nauce dovoljno reci posledice ostaju jer je njihov modularni kapacitet ve¢ poceo da opada, tako da
inaktivacija ima isti efekat kao i oSte¢enje. Kompenzatorna upotreba homologih struktura desne
hemisfere, koja se pokrece usled leksiCkog kasnjenjenja, dovodi do povecanja funkcionalne i
anatomske simetrije hemisfera. Kao rezultat, neurolingvisticki resursi su odgovaraju¢i samo u
minimalnoj meri, buduéi da nisu specijalizovani za fonoloske operacije, ali nisu optimalni za razvoj
govornog jezika, te mogu ometati i operacije fonoloskog kodiranja i dekodiranja vezane za pisani jezik.

U svetlu ove teorije interesantni su rezultati koje prezentuju Nevil i Mils (Neville 1 Mills, 1997)
dobijeni primenom funkcionalne magnetne rezonance (fMR) i egzogeno evociranim potencijalima
(event-related brain potencials - ERPs). Na osnovu ispitivanja monolingvalnih engleskih govornika
prosecne populacije i gluvih osoba koje su najpre ucile americki jezik znakova, a tek kasnije govorni
engleski, autori zakljuCuju da su sistemi znacajni za leksicko-semanti¢ko procesiranje (vezani za
posteriorno temporo-parijetalnu oblast) relativno otporni na kasnjenje u izlaganju jeziku, dok je razvoj
sistema znacajnih za gramati¢ko procesiranje (lociranih u anteriornoj temporalnoj oblasti), ukljucujuéi i

specijalizaciju leve hemisfere, povezan sa ranim jezi¢kim iskustvom.

Memorijski deficit

Kod osoba sa 10 kod kojih je morfosintaksa ofuvana postoji tendencija da imaju
relativno ocuvanu verbalnu radnu memoriju. Medutim, opisuju se hiperverbalne odrasle osobe sa
IO koje uspevaju da usvoje slozenu sintaksu i pored rezultata na probama pamcenja cifara koji
odgovaraju normama za trogodi$njake i cetvorogodisnjake. S druge strane, studija koja je obuhvatila 33
osobe sa DS pokazuje da samo oni ispitanici koji mogu da pamte 4 ili viSe cifara imaju slozenu
sintaksu. To znaci da malo memorije moze biti dovoljno za usvajanje sintakse, ali da tezi memorijski
nedostaci mogu biti znacajan faktor njenog ograni¢eng usvajanja.

Smatra se da su memorijski deficiti koji su povezani sa jezikom specificno verbalni. Kod
DS, na primer, ozbiljna ogranicenja u kratkotrajnoj memoriji su u kontrastu sa relativno ocuvanom

sposobnos¢u vizuelnog ili motornog sekvencioniranja, ukljucujuci globalni deficit sekvencionalnog



procesiranja. Deca tipi¢nog razvoja (i adolescenti sa WS) pokazuju prednost u zadrzavanju verbalnih u
odnosu na vizuospacijalne stimuluse, dok je ovaj obrazac obrnut kod osoba s DS. Ta teskoca, pre
verbalna nego auditivna ili artikulatorna, proizilazi iz ¢injenice da se taj deficit kod DS javlja uvek
kada je potrebno verbalno kodiranje, nezavisno od toga da li je stimulus (npr. slova) prezentovan
vizuelno ili oralno ili je odgovor trazen govorom ili pokazivanjem.

Jo§ jedno polje istrazivanja individualnih razlika u verbalnoj radnoj memoriji usmereno je na
brzinu artikulacije, koja postavlja ogranicenja na koli¢inu informacija koje se mogu sacuvati i ponoviti
u okviru artikulacione petlje. Izgleda da su ove greske takode specificno verbalne, tako da ¢e osobe sa
IO koje propustaju da koriste verbalne strategije ponavljanja koristiti neverbalne strategije kao Sto su
pokazivanje da bi potpomogle memoriju.

Posebno objasnjenje deficita verbalne memorije vezuje se za individualne razlike u brzini
leksickog skladistenja i prizivanja. Kod osoba sa DS zabelezna je znacajna korelacija izmedu brzine
prizivanja i memorijskog opsega, koja nije primecena kod dece bez I0. Ova Cinjenica korespodira sa

kasnijim zapazanjima da verbalna memorija znac¢ajno zavisi od leksi¢kog pristupa.

Fonoloski / perceptivni deficit

Fonoloske teskoce vrlo su zastupljene u jeziku populacija Ciji je jezicki razvoj zakasneo, a
jezicki problemi su Cesti kod dece koja su najpre dijagnostikovana kao deca sa fonoloskim smetnjama.
Smatrajuc¢i da specificni jezicki poremecaji mogu imati korene u bazi¢nim fonoloSkim veStinama,
Leonard i saradnici (1992) pronasli su da cetvorogodisnjaci i petogodiSnjaci sa specificnim jezickim
poremecajem koji produkuju odgovarajuci fonematske kontraste u spontanom govoru, pokazuju manje
uspeha u diskriminaciji kontrasta poput das/dash, ba/da ili dabiba/dabuba nego proseCna deca
odgovarajué¢eg kalendarskog uzrasta. Nasuprot tome, neocekivano dobro razvijena sintaksa cesto se
javlja sa dobro razvijenim fonoloskim aspektom govora, kao §to je to, na primer, kod WS.

S druge strane, pri vrednovanju hipoteze »fonoloskog deficita«, treba uzeti u obzir da dobro
razvijena sintaksa moze postojati zajedno sa znacajnim artikulacionim deficitima, kao i da su kod dece
sa Prader-Vili (Prader-Willi) sindromom pronadeni znaci deficita u artikulaciji i morfologiji, ali da
samo jedna polovina uzorka pokazuje jasne teskoce u sintaksi.

U trazenju izvora deficita morfosintaksicke funkcije, treba imati u vidu da nivo sintaksicke

kompetentnosti moze biti maskiran teSko¢ama procesiranja.

Pragmatska kompetencija osoba sa 10




Koris¢enje jezika je intencionalno ponasanje. Govornik, da bi preneo sadrzaj poruke
sagovorniku, osim toga Sto mora da ima pouzdanu fonolosku, morfolosku i sintaksicku kompetenciju,
mora biti sposoban da svoje namere jezicki uobli¢i na takav nacin da ih sagovornik prepozna. S druge
strane, sagovornik mora biti u stanju da rezonuje na nacin koji ¢e mu omoguciti razumevanje
govornikove namere. Ove vestine se oznacavaju terminom ,,pragmatska kompetencija“ (Holtgraves,
2008).

Znacenje recenice koje joj je pripisao govornik ne moze se uvek otkriti prostim dekodiranjem.
Da bi se ispravno protumacilo znacenje recenice, neophodna je kontekstualna informacija. Na osnovu
karakter, ili prepoznaje mogucée implikature. (Origgi & Sperber, 2000). U ovom smislu vazne su i
okolnosti u kojima je iskaz produkovan, a one zavise od fzickih i socijalnih karakteristika. Fizicke
kakteristike se, na primer, odnose na prisustvo objekta, dok socijalne karakteristike ukljucuju faktore
kao $to su tipovi odnosa medu ucesnicima u konverzaciji (Menyuk, 1988).

Pragmatska kompetencija se moze sagledati sa dva glavna aspekta. Prvi je organizacija diskursa
koja opisuje odgovaraju¢i nacin koriS¢enja iskaza u verbalnoj interakciji, dok se drugi bavi znaenjima
koja se izvode iz jezika, a koja nisu gramaticka (npr. zaklju¢ivanje na osnovu socijalnog konteksta,
paralingvistickih fenomena ili opSteg znanja). Takvo zakljucivanje je neophodno, ne samo za
interpretaciju Sala, sarkazma, indirektnih govornih ¢inova i nestereotipnih metafora, ve¢ i za tumacenje
svakog pojedinacnog iskaza, da bi se odredilo da li je njegovo znacenje doslovno (Paradis, 1998).

Adamsova (Adams, 2002), na osnovu rezultata drugih istrazivanja, prati razvoj pragmatskog
jezika pocevsi od preverbalnog preuzimanja uloge slusaoca i govornika (8—9 meseci) i preverbalnih
komunikacionih namera i protoreci (12 meseci). Izmedu 14. i 32. meseca javlja se brz razvoj govornih
¢inova, dok se izmedu dve i po i tri i po godine stabilizuje vestina preuzimanja re¢i. Sa dve godine dete
moze da odrzava temu u komunikaciji s odraslim, pruza pojaSnjenja, odgovara na nespecifcne zahteve
za ponavljanjem, prilagodava stil izrzavanja govorniku i koristi rane forme uctivosti. Na uzrastu
izmedu trece i Cetvrte godine prosiruje se spektar govornih ¢inova koje dete koristi i izvode se zakljucci
na osnovu saslusane price. Dete pocinje sa razumevanjem prenesenog znacenja izmedu Cetvrte i Seste
godine, a sa pet skracuje pauze pri preuzimanju reci. Tematska naracija sa zapletom, vesta upotreba
anaforickih referenci i metapragmatske vestine javljaju se u periodu izmedu pete i sedme godine.
Potpuno adekvatna informacija i sasvim razvijene forme uctivosti javljaju se oko devete godine.
Smanjivanje broja referencijalnih i kohezionih gresaka vezuje se za period od 9. do 12.godine, dok se

vestina objasnjavanja idioma razvija i do 17. godine.



Kod osoba sa intelektualnom ometenoséu (I0) javljaju se teskoce u formulisanju govornog
iskaza Cija ¢e poruka biti jasna sluSaocu, ali zahteve znatno lakse formuliSu nego komentare (Abbeduto
& Hesketh, 1997). Cak i kada prilagodavaju kori$¢enje jezika socijalnoj situaciji, ove osobe nisu
potpuno uspesne i mogu delovati nepristojno ili socijalno nespretno (Nuccio & Abbeduto, 1993, prema
Rosenberg & Abbeduto, 1993). One zaostaju za ispitanicima tipi¢nog razvoja na ukupnim
lingvistickim, ekstralingvistickim, paralingvistickim, kontekstualnim i konverzacionim pragmatskim
aspektima komunikacije (Pordevi¢, 2016).

Osobe sa IO su sposobne za aktivno proSirivanje i nastavljanje teme (Abbeduto & Rosenberg,
1980; Brewer & Yearley, 1989; Yearley & Brewer, 1989, sve prema Hatton, 1998), ali su Cesto
ograniCene u vrstama tema kojima mogu zapoceti razgovor, a prisutni su i problemi prilikom procene
koja je tema primerena odgovarajucoj situaciji (Abbeduto & Hesketh, 1997). Pored toga, deca sa 10
imaju teSkoce prilikom produkovanja iskaza na odredenu temu koju su inicirali ostali ucesnici u
konkretnoj komunikativnoj situaciji (Phelps-Terasaki & Phelps-Gunn, 1992).

Iako su motivisane da pojasne nedovoljno jasne iskaze, osobe sa IO Cesto propustaju da daju
znacajne informacije, ve¢ se fokusiraju na nevazne elemente iskaza (Brinton & Fujiki, 1996). S druge
strane, deca s umerenom i lakom IO retko traze pojasnjenje dvosmislene poruke govornika (Abbeduto
et al., 2008; John, Rowe & Mervis, 2009). Umesto toga, ona radije pogadaju na kog referenta je
govornik mislio (Abbeduto et al., 1991; Ezell & Goldstein, 1991, sve prema Rosenberg & Abbeduto,
1993). Sli¢ni rezultati dobijeni su i pri ispitivanju odraslih s umerenom IO (Rueda & Chan, 1980,
prema Abbeduto, ShortMeyerson, Benson, Dolish & Weissman, 1998).

Preuzimanje re¢i u najveéem broju slucajeva nije izvor znacajnih problema za osobe s laksim
oblicima 10, iako mogu imati probleme u konverzaciji u kojoj ucestvuje vise sagovornika (Abbeduto &
Rosenberg, 1980, prema Brinton & Fujiki, 1989). S druge strane, oblast produkcije i razumevanja
referencijalne komunikacije pripada podrucju relativne slabosti kod ovih osoba (Brownell & Whiteley,
1992; Cummings, 2014).

Jedan od posebno teskih zadataka za osobe sa IO je odredivanje jasnih referenata prilikom
prepri¢avanja ili pri¢anja prica (Hemphill et al., 1991; Nwokah, 1982, sve prema Fowler, 1998; Kernan
& Sabsay, 1987). Medutim, teSkoce se javljaju samo na zadacima koji su povezani s visokim
memorijskim zahtevima (Abbeduto, 1991, prema Abbeduto & Hesketh, 1997), dok je naracija dobro
poznatih dogadaja manje problemati¢na (Abbeduto & Hesketh, 1997; Rosenberg & Abbeduto, 1987).

Ove osobe Cesto bukvalno tumace iskaze, teSko razumeju Sale, neodgovarajuce reaguju na Sale

drugih 1 pokazuju socijalno neiskustvo (Holmes, 2003). One imaju teSkoce u razumevanju idioma



(Glumbié, 2005; Lacroix, Aguert, Dardier, Stojanovik & Laval, 2010), dok ironi¢ne Sale ¢esto tumace
kao lazi (Sullivan, Winner & Tager-Flusberg, 2003).

Uprkos navedenim ograni¢enjima vlada generalna saglasnost da su ove osobe relativno
pragmatski veste u dobro poznatim situacijama koje pred njih ne postavljaju znaajne saznajne i
socijalne zahteve (Abbeduto & Hesketh, 1997). Osobe sa 10 su uspes$ne pri kratkim pozdravima i
odgovorima na jednostavna pitanja, ali se problemi javljaju u duzoj konverzaciji i pri prosirivanju teme

(Holmes, 2003).

Pristupi unapredivanju govora i jezika kod dece sa 10

Kada su deca sa 10 u pitanju navode se 3 dominantna pristupa:

responzivna interakcija

Responzivna interakcija je pristup komunikacionoj intervenciji u kojem odrasli prati detetovu
paznju, odgovara na dec¢je ponasanje na nacin koji je u skladu s njegovim trenutnim interesovanjima i
razvojnim sposobnostima, i ukazuje na prirodne posledice koje su direktno i semanticki povezane s
detetovom komunikacijom ili trenutnim interesovanjem. Glavni neposredni cilj je da se poboljSaju
detetove socijalne komunikacione vestine kroz unapredivanje kvaliteta interakcije izmedu odraslog i
deteta. Interakciju inicira i kontroliSe dete. Preporucuju se modelovanje, preina¢avanje i prosirivanje
detetovih komunikacionih pokusaja, dok se koriS¢enje direktiva (npr. izazivanje imitacija, zahtevi, test
pitanja) obeshrabruje, jer se pretpostavlja da ¢e prekidati tok interakcije i usmerenost paznje deteta.
Pretpostavlja se da je manipulacija jezikom znacajna (npr. kroz preinacavanja, proSirivanja...), ali da
dete mora samo sebe voditi kroz proces ucenja. Zadatak odraslog je da obezbedi bogat i responzivan
jezicki kontekst, bez direktnih instrukcija ili poducavanja. Medu strategije responzivne interakcije
ubrajaju se: pracenje vodstva deteta, balansirano preuzimanje vodece uloge u komunikaciji, pracenje
teme koju je uvelo dete, modelovanje jezika koji je lingvisti¢ki i tematski povezan, uskladivanje s
nivoom jezicke sloZenosti na kom funkcionise dete, prosirivanje i ponavljanje iskaza i komunikaciono
odgovaranje na detetovu verbalnu i neverbalnu komunikaciju.

S druge strane, posebno kada govorimo o deci sa IO, ograniCenje ovog pristupa je Sto akcenat
stavlja na inicijaciju i kontolu interakcije od strane deteta, ¢ime dovodi u sumnju njegovu efikasnost u

radu s decom koja su u slaboj interakciji s okruzenjem.

model uc¢enja u okruzZenju



Model ucenja u okruzenju odvija se u kontekstu u kome dete obicno provodi znacajan deo dana
1 sprovodi se s osobama koje su deo tog okruzenja. Tezi se da se spontano nastali pokusaji
komunikacije iskoriste da bi se dete naucilo sofisticiranijim nac¢inima izlaganja iste ideje. Karakterisu
ga: (a) ucenje koje vodi paznja deteta, (b) visestruke, spontano nastale primere ciljanih formi i funkcija,
(c) detetova produkcija moze biti indirektno podsticana kroz preuredenje okoline ili kroz direktne
podsticaje, ako je neophodno, (d) koriste se prirodne posledice (nasuprot zavisnih pohvala) i (e) u
razli¢itom stepenu, epizode ucenja ukljopljene su u tekucu interakciju. Od pristupa responzivne
interakcije razlikuje se po koris¢enju direktnih podsticaja u cilju iniciranja produkcije Zeljenih formi

Mane ovog pristupa odnose se na teSkoce u pronalazenju zahteva kojima se moze podsticati
usvajanje gramatike, jer je teSko naci zahteve koji ¢e izazvati specifi¢nu reCenicu ili frazu. Nadalje,
veca je mogucnost da ¢e paznja deteta biti privucena samom frazom, nego Sto ¢e usvojiti pravilo preko
koga se do nje dolazi, $to je pravi cilj intervencije. Na kraju, fluentna i uspesna upotreba ovih

procedura moze biti teSka za odrzavanje.

direktno poducavanje (didaktic¢ki pristup)

Kurs interakcije je najvec¢im delom kontrolisan od strane terapeuta. Kao karakteristike ovog
pristupa navode se: oslanjanje na veliki broj pokusaja (npr. brojni, uzastopni pokusaji usmereni ka
uskom setu jezickih ciljeva), visoka ucestalost nagradivanja (uspesni pokusaji podsticani su stopom od
gotovo 100%, dok se neuspesni retko, ili uopste, ne nagraduju), sprovodenje tretmana se odvija u
dijadnoj interakciji terapeuta i deteta, u posebnoj prostoriji. Podrazumeva se da ¢e decje angazovanje
biti obezbedeno paZzljivo strukturisanim instrukcionim materijalima, brzim tempom, i trenutnim
fidbekom.

Posebna vrednost ovog pristupa je da moze obezbediti uticaj na specificne vestine i koncepte,
koje je tesko uciti kroz druge interakcione strategije, kroz koje inace uce deca sa IO, kao i da direktno
poducavanje moze biti efikasnije pri ucenju vestina, koje su po svojoj prirodi apstraktnije. Medutim,
direktne instrukcije nisu uspesan metod za ucenje prelingvistickih ili ranih jezickih vestina, jer deca jos
nemaju opseg paznje 1 apstraktna znanja potrebna =za integraciju veStina naucenih u
dekontekstualizovanom formatu, u svakodnevni repertoar. Naglasavanje strukture i forme, $to je
prirodeno ovom pristupu, moze ometati generalizaciju, ako se koristi izolovano od pristupa koji
ucenicima nove vestine ¢ine razumljivim. Takode, direktne instrukcije su ograni¢eno upotrebljive pri

radu na razvoju pragmatike.



S obzirom na ogranicenja svakog od pomenutih pristupa potrebno je njihovo kombinovanje
(¢ak 1 odredena zastupljenost svakog od njih u toku dana). Medutim, to ne znaci da je svaki oblik
kombinacije dobar, niti da uvek treba primeniti sva tri pristupa. Na primer, direktne instrukcije nece biti
efikasne u razvoju ranog recnika i prelingvistickih vestina, bez obzira s kojim ih pristupom

kombinovali.

6 principa ameri¢kog ZdruZenog nacionalnog komiteta za komunikacijske potrebe osoba s

teSkim ometenostima

- Komunkacija je druStveno ponasanje.

- Odgovaraju¢e komunikaciono ponaSanje treba da omogué¢i produktivnu interakciju s
drugima.

- Komunikacija se moze obavljati razli¢itim modalitetima.

- Uspesna komunikaciona intervencija mora u potpunosti iskoristiti prirodni interaktivni
kontekst.

- Pruzanje usluga, pored stru¢njaka, mora ukljuciti i angazovanje i saradnju ¢lanova porodice.

- Uspesna intervencija mora modifikovati fizicke i socijalne elemente okruZenja, kako bi se
obezbedilo da okruzenje spremno prihvata i odgovara na komunikacione ¢inove osoba s teSkom

ometenoScu.

Govor i jezik nastavnika deteta sa 10

- pre prenosenja poruke, izgovorite ucenikovo ime i sacekajte da u€enik pogleda u Vas;

- govorite lagano, jasno i dovoljno glasno - ako je moguce koristite i gestikulaciju;

- neka uputstva budu kratka - bolje je dati nekoliko kratkih uputstava, nego jednu dugu "listu
stvari";

- naglasite vazne reci;

- Cesto ponavljajte uputstva;

- uverite se da li je uenik razumeo Sta se od njega ocekuje;

- naucite dete/ucenika kako da zatrazi pomo¢ (npr. podizanjem ruke, pokazivanjem kartice i sl.);

- ne koristite priloge i prideve, dok niste sigurni da ucenici znaju njihovo znacenje;

- neka ideje u poruci budu jednostavne - koristite jednu recenicu, za jednu ideju;

- izbegavajte ironiju, sarkazam, zargonske reci, idiome i fraze;



- postepeno poducavajte razlikama izmedu bukvalnog i figurativnog znacenja;

- ako zelite da date slozene naloge koristite vizuelne podsetnike tokom njihovog zadavanja (npr.,
upotrebite slike, simbole ili napisane reci da bi ste opisali svaki deo naloga);

- ako zelite da date "ako-onda" naloge, naglasite ono §to se oCekuje u¢enik PRVO uradi (npr.,
"Kada zavrsis zadatak, i¢i ¢emo u prodavnicu.");

- ako ucenik ne reaguje, saCekajte najmanje 10 sekundi, privucite njegovu paznju, ponovite
poruku koriste¢i manje reci i naglasavajuci vazne reci;

- ako ucenik ne odgovori adekvatno, privucite njegovu paznju i ponovite poruku koristec¢i druge
reci;

- zapamtite — ostanite smireni, jer nekada je najlakSe preneti poruku da ste besni..

KaSelini modeli komunikacijaske intervencije za decu sa 10

Kasela (1999) navodi tri modela komunikacijske intervencije za decu sa 10 koje su u skladu sa
orijentacijom ka paradigmi procenjivanja. Jedan pristup je usmeren ka razvojnoj psiholingvistici, drugi
ima pragmatsku orijentaciju u kojoj se dete ohrabruje da koristi jezik na funkcionalan nacin. Treéi

pristup se fokusira na stepen i prirodu podrske koja je neophodna osobi da bi komunicirala.

Zajednicka svojstva komunikacijske intervencije

Komunikacijski tretmani uzimaju u obzir sveukupni razvojni status deteta (fina motorika,
sposobnost prilagodavanja, socijalne vesStine, emocionalni razvoj i saznajni status) sa usmeravanjem
deteta ka procesiranju informacija (paznja, memorija, generalizacija, diskriminacija i percepcija). Kada
se uvode nove ili usavrSavaju stare sposobnosti, vezbanje komunikacijskih vestina treba da odgovara
sposobnostima deteta i da prilagodi terapijska sredstva i aktivnosti sposobnostima deteta. Za ovaj
pristup uobicajeni oblik stimulacije je poducavanje u okruzenju (enl. milieu teaching) — ova orijentacija
postavlja na prvo mesto "slucajno" ucenje jezika u dnevnoj rutini.

Druga karakteristika komunikacijske intervencije je da odluke o tretmanu donosi
interdisciplinarni tim. Edukacioni plan deteta treba da prati skup uobicajenih pojava koje postoje u
razvoju deteta, bez rasparCavanja plana tretmana na razli¢ite discipline. Drugim refima, kada se
uspostavi kumulativni skup ciljeva, ti ciljevi treba da reflektuju ukupne potrebe deteta. Sa druge strane,

svi Clanovi tima su odgovorni za ceo plan koji se ti¢e deteta.

Razvojni psiholingvisticki pristup



Komunikacijski tretman koji se oslanja na psiholingvisticki pristup poducava vesStinama
hijerarhijski od ranih do kasnijih razvojnih vestina. Ova hijerarhija podrazumeva redosled
komunikacijskih aktivnosti koje se manifestuju kroz uzraste i stadijume i primenjuju na decu sa 10
obrasce usvajanja koje pokazuju deca koja se uobicajeno razvijaju. Na primer, deca koja se nalaze na
nivou produkcije govora od jedne reci ohrabruju se da koriste kombinacije od 2 re¢i. Deca koja
savladavaju imenice uce se da koriste opisne rec¢i. U pragmatici rane jezicke funkcije ukljucuju zahteve,
proteste i usmeravanje akcija drugih ljudi. Ovaj pristup Cesto se primenjuje kod dece sa lakom i

umerenom IO.

Pragmatska orijentacija

Kod pragmatske orijentacije komunikacijske vestine poducavaju se u okviru socijalne razmene
koja ima znacenje. Deca ne uce samo recnik, gramatiku i izgovor, ve¢ i to kako da efikasno prenose
poruke u okviru konteksta svakodnevnih situacija. Pragmatski model obuhvata poducavanje deteta
pravilnom drzanju tela i izrazima lica, preuzimanju uloge govornika i slusaoca, razumevanju
sluSaoceve pozicije, duzini zadrzavanja na temi i koracima ka ponovnom uspostavljanju prekinute
komunikacije.

Pragmatski model u prvi plan istice komunikacijsku kompetenciju i uspeh u komunikaciji kao
kriterijume za merenje napredovanja deteta. Komunikacijska razmena razmatra stepen do koga je
poruka neke osobe shvacena od strane slusaoca i da li je ta poruka uticala na okruzenje onako kako je
nameravano. Drugim reCima, da li je dete sposobno da obznani svoje potrebe na relativno razumljiv
nacin i sa odgovaraju¢im znacenjem i da li slusalac odgovara na poruku na nac¢in na koji govornik
ocekuje?

Strategije u ucionici ukljuuju pisane rutine, odlozenu imitaciju, poducavanje koriS¢enju
gestova, dogadaje vezane za donosenje odluka i karte sa konkretnim slikama i objektima. Moguénosti
da uce elektronsku komunikaciju, jezik znakova, slikovne sisteme i koriste objekte za dodirivanje
postoje u u¢ionicama za decu sa znacajnim poremecajima komunikacije i kojoj verbalni govor treba na

neki nacin pojacati.

Model meduzavisne komunikacije

Tre¢i model komunikacijske intervencije oslanja se na pretpostavku da je deci sa IO potrebna
podrska u komunikaciji tokom casa i kuénih rutina. Meduzavisni model smatra da IO zahteva
prilagodavanja stila komunikacije osoba koje su u kontaktu s ovom decom. Slicno pragmatskoj

orijentaciji, ovaj pristup trazi da strucnjaci koji se staraju o deci s IO budu osetljivi i obuceni da



podsticu komunikaciju i interpretiraju poruke. Pristup meduzavisne komunikacije uzima u obzir
¢injenicu da dete moze imati ve¢ uspostavljenu komunikacijsku razmenu na nacin koji najbolje
odgovara njegovim sposobnostima. Meduzavisnost se javlja kada partner u komunikaciji daje
moguénost za komunikaciju i prepoznavanje metoda i namera komunikacije deteta u svakodnevnim
situacijama. Partneri u komunikaciji se ohrabruju da vrednuju i podrze vec uspostavljeni stil

komuniciranja kod deteta.

Integracija tretmana

Programi komunikacijskog tretmama ukljucuju individualne tretmane, tretmane u u malim
grupama i vezbanje komunikacije u svakodnevnim situacijama koje kreiraju roditelji, braca i sestre,
vr$njaci, logopedi, nastavnici i zdravstveni radnici. Stimulacija i podrSka daju se u aktuelnom
okruzenju u kome se dete zabavlja, zivi, pohada Skolske i predskolske programe.

U ucionici nastavnik moze da prilagodi svoj stil govora tako da manje koristi apstraktan i
figurativan jezik, a viSe konkretne verbalne modele. Deca koja uce morfoloske markere mogu da
vezbaju ove vestine tokom Skolskih ¢asova. Deca sa IO takode mogu imati koristi od uzora koji daju
odrasli, koji obuhvata komunikaciju kroz konvencionalna i alternativna znaCenja izraza. Dete se
ohrabruje da sledi slike kad god se javi konfuzija oko redosleda koraka u radnom zadatku. Za decu na
presimbolickom nivou komunikacije roditelji mogu da koriste pantomimu, usmeravaju akciju, ukazuju
na ponasanje ili pokazuju objekte sa namerom da protestuju ili traze pomo¢. Za osoblje koje radi u
grupi, ovaj model moze znaliti dramatizaciju odgovarajucih socijalnih konvencija koje prethode
"izlasku" u zajednicu. Dete treba da vezba govor i obraduje tekstove koji su vezani sa svakodnevni

Zivot.



